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摘 要：在核心素养背景下，初中语文作业设计需充分发挥学生核心素养优势，使学生能力得到全面发展。

情境化作业为初中语文作业设计提供了良好的思路，与传统记忆性作业相比，情境化作业可以更精准的评估学

生学习能力，其评价方式也由诊断性评价向表现性评价所转变。本文结合人教版语文七年级下册教材，详细阐

述情境化作业设计和表现性评价路径。 
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前言 

语文是初中教学的重要学科之一，传统语文作业设计以纸笔检测对学生实现诊断性评价，通过这一模式虽

然可以了解学生知识的掌握情况，但具有一定表象性。在核心素养视域下，语文教学需要学生面对复杂问题时

能够具备应有的能力的必备的品格，此时需利用表现性评价，使学生能够在特定情境中合理运用所学知识解决

问题。可见，初中语文情境化作业设计与表现性评价在培养学生核心素养中的价值显著。 

一、核心素养视域下初中语文“在场”情境化作业设计和表现性评价 

“在场”情境化是指一种社会生活情境，可将其作为培养学生核心素养的关键载体。基于情境化作业的设

计，能够引导学生树立正确的价值导向，使其摈弃狭隘的利己思维，逐渐形成全面发展的价值观念[1]。在当前实

践中，通过提供具体的情境材料、明确作业设计任务，并设定真实性问题等，即是情境化作业的主要构成。在

语文学科中，设计情境化作业主要是将语文学习中所形成的实际问题融入到各类情境中，使学生能够将所学知

识应用在解决问题的实践中。而将表现性评价融入到情境化作业设计中，能够更真实的评估学生学习过程，基

于表现性评价的驱动下，有利于促使学生对语文学习产生更大的动力。 

以人教版语文七年级下册第六单元课后写作练习“语言简明”为例，为学生提供一段文字，引导学生分析

语言表达上存在的问题，其将“语言表达”作为载体，使学生在语言描述中能够做到简要、明白，行文语言精

练，不重复，不啰唆，清楚的表达出意思，需要学生掌握语言文字的提炼能力。因此，将“语言简明”这一语

文素养融入到真实问题中，营造“在场”情境并配合表现性评价，要求初中语文教师紧抓教材，明确培养学生

核心素养的作用。 

教师首先选取背景材料：“篮球比赛结束后，比赛完的队友们一个个都坐上大巴走了。大巴是学校的车，

学校有好几辆大巴和小轿车。我没有上车，而是一个人默默地走回家。我在回家的途中，紧锁着眉头，无奈地

叹息，我心里很难受，不禁为比赛的失利感到难过。那个夕阳西下的黄昏，我一个人站在家门口，独自伫立在

余晖之中。” 

设置真实问题：“文中语言不够简明，请对其加以修改，有如下要求：需要明确叙事的主题，将偏离中心

的语句去掉；段落中存在语义重复的词语，将其去掉使语言更加简明”。“根据段落中表达的中心思想，为其

拟一个小标题” 

布置趣味性任务驱动并明确评价点：“这段话所表达的中心思想是什么？找出文中的核心语句”“拟

定标题的依据是什么？做到语言简明面临什么困难？”。 

上述情境化作业设计内含着表现性评价。首先评价目标要明确，在作业设计中并未突出显现，观察整体情

境化作业设计内涵的评价目标为使学生在背景材料的情境中提高语言提炼能力与表达能力，其是语文素养的一

种重要体现。其次，随着情境化作业设计，在真实问题中逐渐呈现出表现性任务，通过对学生完成真实任务时

的学习成就进行评价，可对学生各方面表现实施有效的考察，从而评定学生的知识技能运用能力、解决实际问



题的能力等[2]。上文案例中，篮球比赛后场景为真实的情境，学生投入其中可营造一种在场的氛围，激发学生开

放性思维。在真实情境中，学生运用所学习的语文知识，带着任务去完成作业。由此，表现性评价所关注的内

容不仅仅为学习成果，更关注学习过程中学生的变化，使学生能够在核心素养视域下，明确语文学习方向与路

径，实现整体素养的发展。 

二、核心素养视域下初中语文“问题”情境化作业设计和表现性评价 

学生的个体差异将会造就一定的认知差异。因此学生们在学习过程中不可避免的会遇到无法解决的实际问

题，而“问题”正是初中语文作业设计的一项关键节点，教师在设立情境化教学时，需将问题置于情境之中[3]。

通过营造这一情境，使学生能够主动总结学习经验，激发学习主动性。用于设立情境的问题，可以是语文学科

中所含有的问题，也可以是一些社会性问题。通过问题情境的设立，培养学生形成正确的学习观与作业观，使

其勇于解决学习时所面对的问题。 

以人教版语文七年级下册第二单元综合性学习“天下国家”为例，培养初中生爱国主义精神中华民族生存

与发展的强大动力。从古至今有很多具有爱国情怀品质的伟大人物和爱国名言名句，教师若单纯的引导学生对

爱国诗词予以阅读，将很难形成有效的学习。为了在作业设计中丰富学生的经验与认知，需借助于情境化作业

设计与评价。在作业设计时设置“爱国人物故事会”情境，将作业任务融入到文本阅读中，一方面可以引导学

生阅读关于爱国人物的文章，使其在语言文字中感受到人物的爱国情怀，促进提高语文能力，另一方面，在真

实的问题情境中，学生能够主动查阅资料，联想生活，拓展学习空间，有更多的机会进行语文实践。 

在“问题”情境化作业设计时，为学生提供如下资料：“孟子说：“人有恒言，皆日‘天下国家’。 天

下之本在国，国之本在家，家之本在身。”(《孟子.离娄上》）看来，个人与国家的命运是息息相关的。每个人

对自己国家的热爱，都是近乎本能的。关心祖国的命运，为之奋斗为之牺牲；赞美祖国的山河，为之描画为之

歌咏；热爱祖国的语言文字、历史文化，并为之沉醉、为之感动...这些都是爱国情怀的表现。” 

为学生提供如下问题情境：“在阅读某个爱国英雄故事时，你是否会热血沸腾？是否被其人物事迹所感染？”

利用课内学习的内容或者查阅资料，选择1～2个你喜欢的历史人物，讲述所熟知的爱国故事。在古代诗歌中，

有哪些诗词表达出个人的报国志向和对国家命运的牵挂？ 

语文七年级下册第二单元的文章均是对爱国情怀的表达，通过设计上述问题情境化作业，引出“天下国家”

的情境主题，学生在总结回顾所学知识的同时，可利用现有知识及经验，解决学习过程中所面临的问题。上述

问题的设计具有开放性与实践性，为学生提供了充足的创造性空间，除了可以检测语文学科知识以外，学生基

于问题进行主动探索，形成属于自己的结论[4]。上述问题情境，一方面引导学生表达出关于爱国英雄与爱国事迹

的情感，同时学生可以通过材料阅读，逐渐形成思辨能力，作业形式具有开放性，无固定答案，更关注的是学

生理解问题的思维。首先，学生在完成“问题”情境化作业时，需要沉浸在教师所给定的背景材料中，在阅读

中形成整体思维。其次，所设置的“问题”情境化作业并不是让学生对知识进行强行的记忆与积累，而是通过

对问题的探索，强调其社会化功能和解决实际问题的能力[5]。初中语文“问题”情境化作业设计，情境的设立为

学生在生活中运用所学知识提供条件，在作业中，知识以媒介的形式出现，培养学生语文核心素养视域下，解

决实际问题的能力。 

三、核心素养视域下初中语文“建构”情境化作业设计和表现性评价 

“建构”情境化是学生聚集生活信息后所形成的情境，通过独立思考建构新的知识，其表现性评价的目的

是使学生逐渐掌握更多新的知识，而非机械性的对某一答案进行选择，其评价过程不仅局限于结果，在学习过

程也适用[6]。核心素养视域下，语文情境化作业设计不仅提高学生语文能力，教师可了解学生对已学知识的理解

和消化情况。“建构”情境化作业教师了解学生学习情况的同时，借助于表现性评价使学生反思自己所学习的

内容以及接下来需如何学习。 

例如，在学习《阿长与山海经》一文的学习时，鲁迅在文中用很多的笔墨来描绘长妈妈。为了使学生客观

评析文中的人物，在作业设计时一些教师向学生提出如下问题“长妈妈在文中给你一种什么印象？是迷信唠叨

或善良朴实？”通过这一作业设计所产生的情境较为生硬，在问题中含有“迷信唠叨或善良朴实？”的指向性

评价，学生思维受到一定限制。因此，可通过如下步骤开展“建构”情境化作业设计。 

（1）设立“建构”情境。在学习《阿长与山海经》一文对长妈妈这一人物进行丰富的描写，你如何看待

长妈妈这一人物特点？ 



（2）典型任务驱动。在不同视角下，对长妈妈的人物特征进行描述。 

（3）建构能力。你的探究结论是？ 

通过上述“建构”情境化作业设计，学生并非直接回答作业内容，而是将问题做出情境化设计，学生不仅

能够理解文章内容，掌握人物特征，同时能够对其发现问题、分析问题和解决问题的能力进行检测，更侧重于

学习过程思辨能力的培养[7]。长妈妈这一人物既朴实善良，又唠叨迷信，“满肚子是麻烦的礼节”，在不同视角

下对其评价不同，若只是进行指向性的评价，则难以表现出建构的意义，学生思维受到限制，也无法获取更深

层次的探究结果。 

“建构”情境化作业设计充分融合了语文的阅读理解和思考辨析，学生可以在文本复杂的信息中建构情境，

予以深入思考。例如上文《阿长与山海经》作业设计中，学生需要在认真阅读全文的基础上回答（1）的问题，

期间学生不仅获取简单的信息，而是通过所学知识和实际经验去建构，在解决问题时获得独特的见解。另外，

学生无法直接参与到《阿长与山海经》所描绘的场景中，所刻画的人物形象与学生之间也存在距离感，但所营

造的文本氛围能够使学生产生似曾相识的感受。“建构”情境化作业设计使学生的作业内容，在课堂上获取的

知识，生活经验以及社会体会等融合在一起，通过知识迁移，使学生能够建构新的知识体系，多维度分析文中

人物形象特点[8]。 

四、结束语 

综上所述，初中语文作业设计以培养学生核心素养为出发点，对作业内容进行精心设计的同时，还需结合

社会或者生活中的热点话题，将其作为营造真实情境的基础，为学生提供创造力发挥平台。本文结合实际教学

内容，对“在场”情境化、“问题”情境化、“建构”情境化作业设计及表现性评价进行阐述，学生在完成作

业后，教师可客观评价学习情况，了解学生学习中面临的问题，调整教学方案，促进培养学生语文核心素养。 
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