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项目化学习：初中名著导读教学的
有效方法
———以《水浒传》导读教学为例

◎狄袁辉

摘　要　初中名著导读板块是统编版语文教材的一大特色，同时也是教学难点。教师可以采用项目化学习的方式来

推动初中名著导读教学。以语文教材九年级上册 《水浒传》的导读教学为例，教师首先可借助跨媒介阅读与交流激

发学生的阅读动力，然后设置驱动性问题来引导学生学习，最后在整合专题研讨中提升学生对名著的理解层次。
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《义务教育语文课程标准 （２０１１版）》中对学生

“阅读”的要求是：“具有独立阅读的能力，学会运用多

种阅读方法。有较为丰富的积累和良好的语感，注重

情感体验，发展感受和理解的能力。”［１］统编版教材中专

门设置了 “名著导读”学习板块，鼓励学生多读书、读

整本书。但是许多教师由于缺乏整本书阅读教学的经

验，加之教师本身对整本名著的熟读程度参差不齐，

从而导致名著导读教学成为中学语文教学的难点之一。

项目化学习 （Ｐｒｏｂｌｅｍ－Ｂａｓｅｄ　Ｌｅａｒｎｉｎｇ）源于著名美国

教育家杜威的实用主义哲学教育思想。项目化学习通

过真实的驱动性问题，帮助学生逐层发掘和深度理解

文本的关键内容［２］。笔者以语文教材九年级上册 《水浒

传》名著导读为例，借助项目化学习的方式，探寻初

中语文名著导读教学的有效方法。

一、激趣：通过跨媒介阅读激发学生的阅
读动力

《水浒传》是中小学生非常喜爱的读物。即使未读

完全书，学生也能脱口说出几位梁山好汉的名号。作

为四大古典名著之一，《水浒传》这部经典小说最早源

自北宋农民起义的民间故事，最早只是由民间说书人

通过口头的形式在坊间传播，后由施耐庵整理加工形

成小说的形态流传至今。随着社会发展，《水浒传》已

经有了文字、连环画、动漫、影视和游戏等多种传播

形式。因此，教师不能限制学生，只让学生通过纸质阅

读的方式了解 《水浒传》，而应该因势利导，顺应时代

的潮流，让学生通过跨媒介阅读，获取信息，并进行观

察、思考与表达。因此，笔者在名著导读课中组织开展

了 “我记忆中的 《水浒传》”学习活动，带领学生对他

们早已熟悉的 《水浒传》的电视剧、电影、连环画、游

戏及电子书刊的精彩片段进行跨媒介阅读与交流，用

丰富的超文本信息共同演绎出精彩的阅读景象，唤醒

学生对 《水浒传》的直观阅读感受。

跨媒介阅读要求学生将文本置于不同的时空背景

下，对不同的情节内容、受众展开解读和分析，以此对

名著内容产生新的认识。教师要引导学生运用批判性

思维对阅读内容进行甄别和评价，了解不同媒体的语

言形式，并学会尊重多样化的表达与交流方式。例如，

在比较小说原著、电视剧 《水浒传》及港片 《林冲》中

鲁智深的形象时，课堂上发生了这样的讨论：

生：老师，我觉得鲁智深的形象在不同作品

里，给我感觉不完全一样。

师：哦，你有了新发现，说说看！

生：我们从内心中一直认为鲁智深非常豪爽

和洒脱，而影视作品中他就是一个粗人的形象。

不过，我在看原著时发现，鲁智深在和镇关西进

行对峙时，很是细心，他为了防止店小二通风报

信，还拿了一条凳子堵在店门口。
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师：你看得很仔细，值得表扬。的确，粗犷豪

爽、意气风发的鲁智深，在特定的时候也表现出

大胆心细的一面，这种刻画人物的方法，很值得

我们学习。其实，每个人心中都有一个哈姆雷特，

每个人心中的鲁智深也不形同，不同的鲁智深实

际上也传递出读者对 《水浒传》的不同理解和读

者本人不同的价值观。当然，我们一定要对原著

多加关注。

师生通过研读比较，发现电视、电影的人物塑造

不如原著全面细腻，人物形象也不如原著饱满，特别

是电影的情节是根据原著改编的，比较跳跃，没有体

现原著丝丝入扣的描写。这些发现激发了学生寻根刨

底的热情，也让他们在阅读原著时更加专注。由此可

见，通过跨媒介阅读，教师可以将学生视觉冲击浅表

的 “看”，导引至对经典名著文本深入的 “读”，这样就

完成了名著导读教学的第一步。

二、驱动：设置驱动性问题引导学生学习

夏雪梅教授说：“项目化学习，是通过问题引发学

生对概念的思考和探索。”［３］事实证明，能够激发学生探

究兴趣的、与其经验相联系的驱动性问题更适合名著

阅读教学。驱动性问题，就是将比较抽象的、深奥的

本质问题，转化为特定年龄段的学生感兴趣的问题。

这里的 “转化”，体现了教师在名著阅读引导方面的功

力。具体来说，语文教师可以做如下的尝试：

（一）推想结构，勾画故事主线示意图
作为章回体小说，《水浒传》的回目具有提纲挈领

的作用，借助回目，可以厘清整部小说的结构主线。

回目具有以主谓方式概括主要人物和中心事件和在人

物和中心事件的基础上指明地点两大显著特点，教师

可以引导学生根据回目梳理整本书的内容，推想故事

的大致内容和主要经过。如教师可以借助 “豹子头误

入白虎堂” “林教头刺配沧州道” “林冲棒打洪教头”

“林教头风雪山神庙”“林冲雪夜上梁山”等回目，找寻

回目中的主要地点，并按一定的空间和时间顺序排列，

勾画出林冲被逼上梁山的路线示意图。

（二）讲析故事，围绕故事设计驱动问题
作为中国古代四大名著之一，《水浒传》中有许多

脍炙人口的故事。如 “拳打镇关西”“景阳冈武松打虎”

“智取生辰纲”“怒杀阎婆惜”“林教头风雪山神庙”等。

为了更好引领学生进行项目化学习，教师可以先请几

位学生分享和评析这些故事，然后围绕这几个故事设

计如下的驱动性问题：

１．“拳打镇关西”这个故事中，鲁智深非得用

“拳”打镇关西吗？非得打三拳吗？

２．景阳冈武松打虎的过程中，武松的内心世

界谁怎样的，你们能揣摩描述一下吗？

３．“智取生辰纲”最终得以成功，你们觉得哪

一位好汉的功劳最大？能说说理由码？

４．怒杀阎婆惜时的宋江和攻打方腊后的宋

江，形象有变化吗，你们能具体说说有哪些变

化吗？

５．联系原著中 “林教头风雪山神庙”之前有

关林冲的故事思考林冲究竟是一个怎样的人，你

喜欢林冲这个人物吗？

这五个问题，紧扣上述的几个故事，但又不拘泥

于那几个故事。教师这样设计驱动性问题，可以为学

生的自主学习做示范，让他们学会如何在具体情境中

设计与之前的经验相连的驱动性问题，同时激发学生

的学习动力，使他们在项目化学习中更加投入。

（三）自主研讨，以阶梯式问题引发讨论
“浅阅读”本质上只是获取文本信息，而 “深度阅

读”则是对获得的信息进行有选择、有针对性的阅读。

学生带着预设的问题，投入深度阅读中寻找答案是项

目化学习的重要环节。所以在进行名著导读教学时，

教师应让学生根据自己的实际情况，自主设计可供探

究的阶梯式问题。

例如，有的学习小组在 “林教头风雪山神庙”的阅

读中，关注到了 “茶酒店”“草料场草厅”“山神庙”这

几个关键的场景，并认为这些场景对于理解林冲被迫

无奈，逼上梁山的结果有着极为重要的作用。于是笔

者提醒他们围绕 “寻仇杀人”这个 “危机”深入思考。

在笔者的点拨下，学生明白了原著的用意———由于陆

谦和林冲都要面临被杀的 “危机”，于是作者把 “陆谦

寻杀林冲”和 “林冲寻杀陆谦”作为戏剧冲突的动力，

让情节一下子紧张起来。基于这样的认识，学习小组

设计了以下四个问题：

１．作者把陆谦密谋的地方放在李小二的 “茶

酒店”，又让本该在草料场草厅当值的林冲，一步

步地到了山神庙。这样的情节安排，有什么样的

作用？

２．林冲是怎样一步步地走上枪挑仇人，落草

为寇的道路的？

３．寻找原著中展现雪花肆意飞扬的雪景描写

语句，思考这样的环境描写对小说情节发展的

作用。

４．“林教头风雪山神庙”之前，林冲失去了妻

子，又屡遭陷害，直至在军队的草料场当值，他都
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不曾想过要到梁上 “落草为寇”，在这个过程中他

身上 “隐忍”的性格特征得到了淋漓尽致的体现，

请仔细分析。

有梯度的问题设置激发了学生自主研讨的兴趣，

在讨论中学生对作者 “无巧不成书”的场景设置技巧

有了更深的了解，更对林冲被逼上梁山这一似乎出乎

意料，但实际又在情理之中的结局有了深刻的认识。

三、分享：通过专题研讨整合加深学生对
名著的理解

学生交流分享阅读心得是展示项目化学习成果不

可缺少的环节。以项目化学习为核心的教学与其他类

型教学的区别在于其最终要让学生形成公开、有质量

的成果，并使其在交流中得到升华。因而学生需要对

阅读过程进行回顾和再思考，对已形成的项目学习成

果进行进一步的梳理和归纳。对于初中生来说，撰写

一篇完整的读书报告也许是一件难度较大的事情，但

如果学生对某一精彩的片段读出自己的理解，或围绕

驱动问题深入阅读某一篇章，通过共同研讨，给出能

自圆其说的回答，那也是大有裨益的。如在 “认识鲁

智深”的整合性专题研讨中，学生找到了以下三个精

彩片段：

片段一：（出家前）但见：头裹芝麻罗万字顶头

巾，脑后两个太原府纽丝金环，上穿一领鹦哥绿纻丝

战袍，……生得面圆耳大，鼻直口方，腮边一部貉胡

须。身长八尺，腰阔十围。（第三回 “史大郎夜走华

阴县 鲁提辖拳打镇关西”） （出家后）过往人看了，

果然是个莽和尚。但见：皂直裰背穿双袖，青圆绦斜

绾双头。戒刀灿三尺春冰，深藏鞘内……嘴缝边攒千

条断头铁线，胸脯上露一带盖胆寒毛。生成食肉餐鱼

脸，不是看经念佛人。（第五回 “小霸王醉入销金帐

花和尚大闹桃花村”）

片段二：扑的只一拳，正打在鼻子上，打得鲜血

迸流，鼻子歪在半边，却便似开了个油酱铺：咸的、

酸的、辣的，一发都滚出来。……提起拳头来就眼眶

际眉梢只一拳，打得眼睖缝裂，乌珠迸出，也似开了

个彩帛铺的：红的、黑的、绛的，都滚将出来。……

又只一拳，太阳上正着，却似做了一个全堂水陆的道

场：磬儿、钹儿、铙儿一齐响。（第三回 “史大郎夜

走华阴县 鲁提辖拳打镇关西”）

片段三：鲁智深看了，从此心中忽然大悟，

拍掌笑道：“俺师父智真长老，曾嘱付与洒家四句

偈言，道是 ‘逢夏而擒’，俺在万松林里杀，活捉

了个夏侯成；‘遇腊而执’，俺生擒方腊；今日正应

了 ‘听潮而圆，见信而寂’，俺想既逢潮信，合当

圆寂。”……去法堂上捉把禅椅，当中坐了。焚起

一炉好香，放了那张纸在禅床上，自叠起两只脚，

左脚搭在右脚，自然天性腾空。（第九十九回 “鲁

智深浙江坐化 宋公明衣锦还乡”）

在片段一中，鲁智深登场时衣着光鲜，身材伟岸，

英姿飒爽，给人以安全感和正义感。而出家后鲁智深

没有了先前的帅气，没有出家人的体统，透出的是忠

肝义胆和洒脱不羁。片段二 “拳打镇关西”的片段集中

体现了鲁智深拳打镇关西的场景和见义勇为、疾恶如

仇的性格特征，学生从中可以体会动作描写和通感手

法的运用，这是小说阅读的重要抓手。片段三重在体

现人性的一种超脱。这种理解源自于鲁智深身上那种

纯粹的正义、率性和正直。在鲁智深的人生字典中，没

有蝇营狗苟，没有私欲杂念，而当他看到钱塘江的潮

起潮落时，或许是顿悟到了人是那么的渺小，权利、金

钱、仇怨都不过是过眼云烟，体现出了智者的大彻大

悟。通过专题性的学习，学生能够从 “贵人” “圣人”

“罗汉”三个不同视角对鲁智深这一人物形象进行全面

理解，这体现了学生在名著深度阅读后理解上的升华。

项目化学习的最终目的，是让学生能够根据现实

生活，实现知识的再建构。而知识的再建构，需要在新

的情境中迁移、转换。在跨媒介阅读与比较中，学生会

对人物、情节和创作手法有新的认识；在手绘路线图

的过程中，教师融入了多维的知识体系来促进学生提

升语文核心素养；通过驱动问题设计，学生可以把名

著的学科探究与生活探究进行有机结合；在 “阶梯式”

问题的推演中，学生能从浅阅读逐渐进入深度阅读，

最终获得对名著的深刻理解。

（狄袁辉，南通市通州区实验中学，江苏 南通

２２６３００）
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